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TEMA 1

FUNDAMENTACIONPSICOLOGICAY PEDAGOGICADELCURRICULO.
APORTACIONES DE LA PSICOLOGIA Y DE LAS CIENCIAS DE LA
EDUCACION AL DISENO CURRICULAR EN SUS DISTINTOS NIVELES

0. INTRODUCCION
1. CONCEPTO DE CURRICULO
2. FUNDAMENTACION PSICOLOGICA Y PEDAGOGICA DEL CURRICULO

2.1 Fundamentos Psicolégicos del Curriculo
2.2 Fundamentos Pedagdgicos del Curriculo
2.3 El Constructivismo Escolar: 3Una Sintesis Psicopedagégica o la Psicologia con
Adornos Pedagdgicos?
3. APORTACIONES DE LA PSICOLOGIA Y CIENCIAS DE LA EDUCACION AL DISENO
CURRICULAR EN SUS DISTINTOS NIVELES
3.1 Aportaciones Psicopedagdgicas Bdésicas a los distintos Niveles de Concrecién
3.2 Aportaciones de la Psicologia y de las Ciencias de la Educacién al Primer Nivel de
Concrecién Curricular (DCB o Decretos de Minimos)
3.3 Aportaciones de la Psicologia y de las Ciencias de la Educacién al Segundo Nivel
de Concrecién Curricular (PE)
3.4 Aportaciones de la Psicologia y de las Ciencias de la Educacién al Tercer Nivel de
Concrecién Curricular (PA)
4. IMPLICACIONES EDUCATIVAS
5. CONCLUSION

6. BIBLIOGRAFIA, WEBGRAFIA Y LEGISLACION

0. INTRODUCCION

A lo largo de la historia de la educacién el marco curricular se ha visto inmerso en multitud de cambios
asociados al sistema normativo vigente en cada momento. Actualmente, la nueva Ley Orgénica 3,/2020,
de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Orgdnica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién
(LOMLOE) fija el marco para el desarrollo de un nuevo modelo de curriculo acorde con la adquisicién de
competencias, que sea abierto, flexible, con una estructura manejable y mejor integrada, al servicio de
una educacién inclusiva y que valore la diversidad. Este nuevo curriculo consta de un elemento central el
Perfil de Salida, clave para dar continuidad, coherencia y cohesién a la progresién de los y las estudiantes
durante la ensefianza bdsica, y para garantizar su formacién integral en la esfera personal, emocional e
intelectual y social y afectiva, constard de ocho competencias:

* Competencia en comunicacién lingiistica.

* Competencia plurilingie.

» Competencia matemdtica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria.
* Competencia digital.

* Competencia personal, social y de aprender a aprender.
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* Competencia ciudadana.
* Competencia emprendedora.
» Competencia en conciencia y expresién culturales.

Cada una de ellas tiene tres dimensiones (cognitiva, instrumental y actitudinal) y su adquisicién contribuye
a la adquisicién de todas las demds y a la consecucidn de los objetivos planteados por la LOMLOE para
la educacién basica.

Mientras que en las leyes educativas anteriores las competencias clave no impregnaban los aprendizajes
de las distintas dreas, el nuevo curriculo avanza en el enfoque competencial, descarga la excesiva cantidad
de contenidos y se centra en los aprendizajes esenciales de una manera més profunda. Promueve, ademds,
el abordaije interdisciplinar de los aprendizajes en varias materias, favoreciendo la co-docencia y el trabajo

colaborativo, tanto por parte del alumnado como por parte de los y las docentes.

El Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza bdsica, que hemos nombrado en lineas ante-
riores, es la herramienta en la que se concretan los principios y los fines del sistema educativo espafiol refe-
ridos a dicho periodo. El Perfil identifica y define, en conexién con los retos del siglo XXI, las competencias
clave que se espera que los alumnos y alumnas hayan desarrollado al completar esta fase de su itinerario
formativo. El Perfil de salida es Unico y el mismo para todo el territorio nacional. Es la piedra angular de
todo el curriculo, la matriz que cohesiona y hacia donde convergen los objetivos de las distintas etapas que
constituyen la ensefianza bdsica. Se concibe, por tanto, como el elemento que debe fundamentar las deci-
siones curriculares, asi como las estrategias y las orientaciones metodoldgicas en la préctica lectiva. Debe
ser, ademds, el fundamento del aprendizaje permanente y el referente de la evaluacién interna y externa
de los aprendizajes del alumnado, en particular en lo relativo a la toma de decisiones sobre promocién
entre los distintos cursos, asi como a la obtencién del titulo de Graduado en Educacién Secundaria Obliga-
toria. El Perfil de salida parte de una visién a la vez estructural y funcional de las competencias clave, cuya
adquisicién por parte del alumnado se considera indispensable para su desarrollo personal, para resolver
situaciones y problemas de los distintos dmbitos de su vida, para crear nuevas oportunidades de mejora, asi
como para lograr la continuidad de su itinerario formativo y facilitar y desarrollar su insercién y participa-

cién activa en la sociedad y en el cuidado de las personas, del entorno natural y del planeta.

1. CONCEPTO DE CURRICULO

Hemos de partir de la base de que, el origen del término “curriculo” se sitia a comienzos del siglo XVII,
en el marco universitario inglés, como curso que seguia cada estudiante y que designaba el orden de las
materias que debia cursar durante la “carrera”. La aparicién del término “curriculo” se relaciona con cir-
cunstancias sociales, econémicas, politicas e histéricas. Originariamente el curriculo ha significado pues

“curso de estudios”.
A continuacién, mencionaremos algunas definiciones de curriculo propuestas por diferentes autores:

* Alvarez Méndez (2000): curriculo es el conjunto de experiencias programadas por la escuela y el

conjunto de experiencias vividas por el alumno en el contexto educativo

* Herndndez (1998): curriculo es el conjunto organizado y planificado de los diferentes contenidos de
aprendizaje, explicitando determinadas intenciones educativas y dirigido a un nivel, grupo o poblacién

especifica de alumnos/as
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Centrandonos en nuestro dmbito educativo, en el marco legal actual del sistema educativo espafiol el curri-
culo se define, en la Ley Orgénica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Orgénica
2/2006, de 3 de mayo, de Educacién, como el conjunto de objetivos, competencias, contenidos, métodos
pedagdgicos y criterios de evaluacién de cada una de las ensefiadas reguladas en la presente Ley. En
el caso de las ensefianzas de formacién profesional se considerarén parte del curriculo los resultados de
aprendizaje.

El curriculo ird orientado a facilitar el desarrollo educativo de los alumnos y alumnas garantizando su for-
macién integral, contribuyendo al pleno desarrollo de su personalidad y prepardndoles para el ejercicio
pleno de los derechos humanos, de una ciudadania activa y democrdtica en la sociedad actual. En ningdn
caso podré suponer una barrera que genere abandono escolar o impida el acceso y disfrute del derecho
a la educacién. Relacionado con este ltimo aspecto, resaltamos una de las modificaciones de la LOMLOE
entre sus principios y fines que hace referencia a la inclusién y la aplicacién de los principios del Disefio
universal de aprendizaje, es decir, la necesidad de proporcionar al alumnado miltiples medios de repre-

sentacién, de accién y expresién y de formas de implicacién en la informacién que se le presenta.

El Disefio Universal del Aprendizaje (DUA) es un modelo que tiene como obijetivo reformular la educacién
proporcionando un marco conceptual —junto con herramientas— que faciliten el andlisis y evaluacién de los
disefios curriculares y las practicas educativas, para identificar barreras al aprendizaje y promover propues-
tas de ensefanza inclusivas. Como alternativa al disefio rigido y uniforme, el DUA plantea un marco para
realizar propuestas curriculares (objetivos, evaluacién, metodologias y recursos) flexibles, que respondan
a las diferentes necesidades y capacidades del alumnado (Rose, Meyer y Hitchcock, 2005). Partir del re-
conocimiento de la variabilidad entre los sujetos requiere propuestas didécticas que se formulen pensando
en todo el rango de diferencias presentes en las aulas y los centros, utilizando planteamientos curriculares
y organizativos flexibles, en los que tengan cabida todos los estudiantes, no solo los que se encontrarian
en la parte central de una curva normal imaginaria (Meyer, Rose y Gordon, 2016; Alba Pastor, 2018b).

A partir del planteamiento de la LOMLOE, se contempla e instrumentaliza el desarrollo legal del curriculo,

en las siguientes normas:

* Real Decreto 95/2022, de 1 de febrero, por el que se establece la ordenacién y las ensefianzas
minimas de la Educacién infantil.

* Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo, por el que se establece la ordenacién y las ensefianzas

minimas de la Educacién Primaria.

* Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la ordenacién y las ensefianzas
minimas de la Educacién Secundaria.

NIVELES DE CONCRECION CURRICULAR.

Nuestro sistema Educativo se estructura en varios niveles de progresiva concrecién de toma de decisiones:

1.DISENIO CURRICULAR BASE (D.C.B)

Tiene cardcter normativo siendo su elaboracién competencia de las Administraciones educativas tanto esta-
tales como autonémicas. Su finalidad es establecer un marco comin a todos los alumnos/as de una deter-
minada etapa, ciclo o nivel educativo. Ejemplos de este nivel: los reales decretos de ensefianzas minimas,
decretos autondmicos, orden, resolucién, etc.
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2. PLAN DE CENTRO

El plan de centro lo componen el Proyecto de Gestidn, el Proyecto Educativo de Centro y el NOF (normas

de organizacién y funcionamiento).

3.PROGRAMA DE AULA

Es el conjunto de estrategias y actividades de ensefianza y aprendizaje que cada docente realiza con su
grupo de alumnos/as. En Educacién Secundaria las programaciones didécticas son elaboradas por los
Departamentos de cada una de las dreas y etapas correspondiente siguiendo las directrices de la Comisidn

de Coordinacién Pedagdgica.

En este nivel también se incluyen las unidades diddcticas y las situaciones de aprendizaije.

4. ADAPTACIONES CURRICULARES

Cada vez més se considera las Adaptaciones Curriculares como el Gltimo nivel de concrecién y suponen la
acomodacién o ajuste de la oferta educativa comin a las posibilidades y necesidades de cada alumno/A

como un curriculo abierto y flexible.

2. FUNDAMENTACION PSICOLOGICA Y PEDAGOGICA DEL CU-
RRICULO

El curriculo tiene dos funciones diferentes en nuestro sistema educativo. Por una parte, la de hacer explicitas

las intenciones del modelo educativo y, por otra, la de servir como guia para la préctica docente.

Desarrollar estas funciones desde el curriculo supone que su elaboracién y configuracién se fundamente
en las aportaciones de distintas disciplinas: sociologia, epistemologia, psicologia, diddctica y pedagogia.

La sociologia, (fuente socioldgica) se refiere a las demandas sociales y culturales que se hacen sobre el
sistema educativo, al proceso de socializacién de los alumnos y alumnas, a la asimilacién de los saberes
sociales y del patrimonio cultural de la sociedad. Este andlisis de la realidad social contribuye al enrique-
cimiento de un alumnado que ha de vivir en una sociedad plural y democrdtica. Gracias a la aportacién
de la fuente de configuracién sociolégica se establece una relacién bidireccional entre escuela y sociedad.

La epistemologia (fuente epistemoldgica) tiene su base en los conocimientos cientificos que integran las
correspondientes dreas o materias curriculares. La metodologia, estructura interna y estado actual de cono-
cimientos en las distintas disciplinas cientificas, asi como las relaciones interdisciplinares entre éstas, realizan
también una aportacién decisiva a la configuracién y contenidos del curriculo. El curriculo es un plan de
formacién, lo que implica que debe fundamentarse en las disciplinas que lo conforman.

Realizada esta breve resefia a estas dos fuentes, que consideramos fundamentales también, nos centramos

ahora en las fundamentaciones demandadas en el epigrafe del tema.

a. Fundamentos Psicoldgicos del Curriculo

En este apartado intentaremos realizar un desarrollo sintético de las corrientes y/o teorias psicoldgicas, que
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de forma més o menos explicita se aprecian en el actual curriculo, méssignificativas; las cuales adn dentro

de su gran heterogeneidad se les puede encontrar en el paradigma bésico de corte cognitivo.

Para adentrarnos en estas referencias resulta apropiado y relevante el desarrollo que César Coll hace en
su libro “Psicologia y Curriculo” de la fuente psicolégica, ya que para él las fuentes que tienen su origen en
el andlisis psicoldgico poseen una importancia especial, y esto por dos motivos: en primer lugar, porque
al referirse a los procesos de aprendizaje y de desarrollo del alumnado, su pertinencia estd asegurada
cualquiera que sea el nivel educativo al que corresponda el curriculo y el contenido concreto del mismo.
Y, en segundo lugar, porque las informaciones que proporciona el andlisis psicolégico afectan a todos los
elementos del curriculo escolar.

Visto esto, hemos de decir que el marco de referencia concreto es el Constructivismo, entendido éste des-
de la perspectiva de César Coll, es decir, un conjunto de teorias y de explicaciones que, si bien mantienen
entre si discrepancias importantes en numerosos aspectos, participan de una serie de principios comunes o,

por lo menos, no contradictorios.

Estos principios comunes compartidos son los que vienen a explicar que el alumno/a genera su conoci-
miento a través de un proceso de autoelaboracién y autorreflexién, otorgando al profesorado un papel
de mediador. Se centran fundamentalmente en la idea de cémo aprende el alumno/a 'y qué papel tiene el

profesor/a en ese proceso de aprendizaje.

Las principales aportaciones o teorias de las que se nutre este constructivismo son las siguientes:

1. La TEORIA GENETICA DE PIAGET y sus colaboradores de la ESCUELA DE GINEBRA, tanto en lo que
concierne a la concepcién de los procesos de cambio, como a las formulaciones estructurales cldsicas
del desarrollo operatorio y las elaboraciones més recientes en torno a las estrategias cognitivas y los

procedimientos de resolucién de problemas.

2. La TEORIA DEL ORIGEN SOCIOCULTURAL DE LOS PROCESOS PSICOLOGICOS SUPERIORES de
VYGOTSKY y sus desarrollos posteriores realizados por autores como Wertsch, en particular en lo que
se refiere a la manera de entender las relaciones entre aprendizaje y desarrollo, y la importancia de

los procesos de interaccién personal.

3. La prolongacién de las tesis anteriores en los planteamientos de la PSICOLOGIA CULTURAL,
planteamientos que integran los conceptos de desarrollo, aprendizaje, cultura y educacién en un

esquema explicativo unificado.
4. La TEORIA DEL APRENDIZAJE VERBAL SIGNIFICATIVO DE AUSUBEL y su prolongacién en
5. La TEORIA DE LA ASIMILACION DE MAYER, especialmente dirigidas a explicar los procesos de

aprendizaje de bloques de conocimiento altamente estructurados.

6. Las TEORIAS DE LOS ESQUEMAS, que inspiradas en el enfoque del procesamiento humano de la
informacién, postulan que el conocimiento previo, organizado en bloques interrelacionados, es un

factor decisivo en la realizacién de nuevos aprendizaies.

7. Lla TEORIA DE LA ELABORACION DE MERRIL Y REIGELUTH, que constituye un intento loable de
construir una teoria global de la instruccidn, intento todavia inconcluso pero muy sugerente y Gtil para

aspectos centrales del curriculo como la seleccidn y organizacién de los contenidos.

Los principios bdsicos compartidos entre todos los enfoques expuestos no son prescripciones educativas en
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sentido estricto, sino mds bien principios generales que impregnan todo el curriculo y que se reflejan en la
manera de concretar sus componentes, en las decisiones relativas a su estructura formal y en las actuaciones

que conciernen a su desarrollo y aplicacién.

Este constructivismo escolar de César Coll no es en realidad ni psicoldgico ni pedagdgico, sino que se sitia

mds bien en una perspectiva psicopedagdgica.

b. Fundamentos Pedagdgicos del Curriculo

La fuente pedagdgica integra tanto la conceptualizacién del proceso de ensefianza-aprendizaje a nivel
tedrico, como la experiencia del maestro o la maestra basada en su practica docente cotidiana. Ambos

aportan elementos imprescindibles para la elaboracién del curriculo.

El proceso de ensefianza-aprendizaje es una prdctica social sustentada en ideas, posiciones, conocimien-
tos, sentimientos, pensamientos y creencias de los maestros, como en la cultura y sociedad a la que éstos
pertenecen y que en gran medida se reflejan en la practica docente (Casarini, 1999). La amplitud de la
concepcién del proceso docente educativo que se sustente dependerd de la visién que el maestro y la ins-

titucién tengan sobre las actividades y funciones del docente.

La diferencia en la concepcién pedagdgica se produce cuando se sostiene que el objetivo de la ensefianza
es producir el rendimiento del alumno o si, por el contrario, se concibe que la finalidad de la ensefianza
es propiciar en dicho alumno el aprendizaje (Fenstermacher, 1979). La primera postura conduce a que
el aprendizaje se entienda como el logro de la ensefianza, lo cual destaca el papel del maestro en la
transmisién de los contenidos. En la segunda posicién, el docente se visualiza como aquel que instruye al
estudiante sobre cémo adquirir el contenido a partir de si mismo y de otros apoyos. Esta Gltima concepcién
pedagdgica supone disefiar los programas, considerdndolos sélo una guia que orienta el desarrollo de la
ensefianza y el aprendizaije. El profesor debe crear situaciones que le permitan al alumno construir, asimi-
lar, desarrollar y ejercer el aprendizaje, producir aquellas estrategias de ensefianza mediante las cuales
pueda ayudar al alumno en la adquisicién de los contenidos y posibilitar la transferencia de sus aprendiza-

jes a distintas situaciones de la vida y del ejercicio profesional.

2.1. EL CONSTRUCTIVISMO ESCOLAR: ;UNA SINTESIS PSICOPEDAGOGICA O LA
PSICOLOGIA CON ADORNOS PEDAGOGICOS?

Es muy dificil contestar de forma simplista o lineal a la cuestién de si el marco tedrico representado por el
constructivismo escolar, el cual se halla en la base de todo el disefio y desarrollo del curriculo, es una apor-
tacidn esencialmente psicopedagégica equilibrada desde ambas fuentes, o es mds una fuente psicoldgica
a la luz de la cual se interpreta toda la intervencién educativa. Es evidente que sostener una u otra postura

no es ajeno al posicionamiento personal y al contexto cientifico en que se inserte cada uno de nosotros.

Los mds directamente implicados en el desarrollo de la corriente constructivista, ademds de su indiscutible
pluralidad de aportes psicoldgicos insisten en la apertura del marco teérico a todo tipo de influencias peda-
gdgicas y sociales. No obstante, a riesgo de equivocarnos, parece evidente que el constructivismo realiza
una fuerte acomodacién e interpretacién de la intervencién pedagdgica y educativa desde postulados

prioritariamente psicolégicos.

A continuacién, dejando aparte los dilemas expuestos, desarrollamos sintéticamente la concepcién cons-

tructivista como base psicopedagdgica del curriculo actual, postura que defendemos al entender el cons-
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tructivismo en los mismos términos de César Coll, aspecto planteado al exponer la fundamentacién psico-

l6gica del curriculo.

Hoy sabemos que existen un conjunto de teorias que estudian los procesos psicolégicos y los procesos
escolares de ensefianza y aprendizaje, y que se han intentado articular en torno a unas ideas fuerza de
carécter constructivista: la primera de ellas hace referencia a que el desarrollo y aprendizaje humanos son
bdsicamente el resultado de un proceso de construccién con aporte personal, representando la ensefianza
el sistema de ayuda a dicho proceso de construccién (interaccidn herencia-ambiente producen desarrollo

y aprendizaje).

La segunda idea fuerza que sirve de nexo a las distintas aportaciones es la aceptacién de las implicaciones

reciprocas entre la teoria psicolégica y el hecho educativo como proceso social.

En este marco de referencia constructivista/interaccionista la construccién del conocimiento en la escuela
se organiza en torno a un tridngulo interactivo: ALUMNO /A, interacciona esencialmente a través de su
actividad mental constructiva; CULTURA/CONTENIDOS ESCOLARES, saberes preexistentes socialmente
construidos; y PROFESOR/A, que guia y orienta la actividad mental constructiva del alumno/a hacia la

adquisicién de saberes ya construidos.

Vedmoslo grdficamente:
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Este tridngulo interactivo se pone en funcionamiento y es influido a su vez por dos grandes factores com-
plejos, ligado uno a los procesos de aprendizaje, y otro al proceso de ensefianza escolar. Estos son: los

procesos de construccidn de conocimiento y los mecanismos de influencia educativa. Vedmoslos:

« PROCESOS DE CONSTRUCCION DE CONOCIMIENTO

Son numerosas las aportaciones acerca de las condiciones y el cémo puede alcanzarse un aprendizaje
constructivo. Todas ellas pueden hacerse converger en lo que denominamos aprendizaje significativo, as-

pecto que analizaremos mds adelante como una de las bases psicopedagdgicas.

* MECANISMOS DE INFLUENCIA EDUCATIVA

1


Guest
Rectangle


El constructivismo como marco global de referencia de la educacién escolar es receptivo a la influencia
reciproca con el hecho de que la educacién escolar es una préctica social e institucional, y que, por lo
tanto, la explicacién/comprensién de la construccién del conocimiento en la escuela seria parcial de no

contemplar este complejo factor.
Como elementos esenciales de la influencia educativa encontramos:

» Lainfluencia educativa del profesor/a y de las decisiones metodolégicas y de ajuste de la ayuda

pedagdgica que él toma.

» La influencia educativa de los compafieros/as, decisiones sobre la organizacién social de las
actividades.

» Y la influencia educativa del contexto institucional.

3. APORTACIONES DE LA PSICOLOGIA Y CIENCIAS DE LA EDU-
CACION AL DISENO CURRICULAR EN SUS DISTINTOS NIVELES

Las aportaciones de la Psicologia y las Ciencias de la Educacién al disefio curricular tienen su origen en la
concepcidn constructivista de los procesos de ensefianza y aprendizaje (analizada en el apartado ante-
rior). El enfoque constructivista constituye el marco tedrico de referencia, el eje vertebrador para el andlisis

y explicacién de las variables, factores y procesos implicados en la ensefianza y en el aprendizaije.

La adopcién de la concepcidn constructivista del aprendizaje y de la ensefianza es el rasgo caracteristico
del modelo que inspira el disefio Curricular en nuestro sistema educativo.

Desde este marco se pretende reflejar la convergencia de unos principios bésicos, desde distintos enfoques

planteados por diferentes autores.

Las aportaciones de la Psicologia y las Ciencias de la educacién al disefio curricular en sus distintos niveles
se abordan desde las teorias globales del desarrollo y del aprendizaje: cémo aprender y cémo contribuir

a su formacidén.

Referirmos a “niveles” en el disefio del curriculo permite considerar un continuo en el que se mezclan las
fases de disefio y de desarrollo. Consideramos el disefio la fase de planificacién y el desarrollo, la aplica-
cién de la misma. En todo caso, desde el disefio del curriculo que hace la Administracién, hasta el disefio
del curriculo que hace cada docente, se suceden una serie de niveles en los que disefio y desarrollo forman

realidades interdependientes.

Realizadas estas apreciaciones pasamos a analizar las aportaciones que estés disciplinas realizan.

3.1 APORTACIONES PSICOPEDAGOGICAS BASICAS A LOS DISTINTOS NIVELES
DE CONCRECION

En general, como hemos visto en el primer apartado de este tema, tanto la Psicologia como la Pedagogia,
o Ciencias de la Educacién, aportan grandes fundamentos: desde la Psicologia se aporta principalmente
la explicacién de cémo aprende el alumnado y se otorga al profesorado el papel mediador en ese proceso
de aprendizaje; y desde la Pedagogia, la funcién social de la escuela y el papel del profesorado como
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educadores/as, como profesionales auténomos, reflexivos y competentes a la hora de interpretar y anali-
zar su propia realidad y de sugerir propuestas capaces de transformarla.

A continuacién, vamos a tratar de aproximarnos a los principios o ideas fuerza que el marco psicopedagé-
gico expuesto, genera de cara a la intervencién en el proceso de E-A. En este plano no podemos olvidar
lo siguiente:

1. El vértice de todo el proceso es el desarrollo de las capacidades del sujeto.

2. El proceso de aprendizaje debe producirse como un proceso interactivo, social, de reconstruccién e

interiorizacion.

3. El profesor/a es el mediador/a entre la seleccién cultural, representada esencialmente por los

contenidos y los procesos de adquisicién de conocimiento del alumno/a.

4. Es imprescindible tener en cuenta los niveles de desarrollo evolutivo del alumnado y, especialmente, su
potencial de aprendizaje (Zona de Desarrollo Préximo de Vygotsky).

5. El proceso debe incardinarse en las condiciones de aprendizaje significativo: conocimientos previos,
funcionalidad y motivacién.

6. La memoria debe retomar el papel que le corresponde debidamente contemplada.

7. El aprender a aprender, entendido como que el alumno/a es el sujeto activo bdsico, pero desde una

perspectiva de guia y mediacién del profesor/a.
8., por tltimo, la ayuda pedagégica individualizada.

Todo esto queda recogido en los CINCO GRANDES PRINCIPIOS DE INTERVENCION EDUCATIVA que
se repiten en toda la documentacién existente sobre el curriculo. Estos principios pueden resumirse de la
siguiente manera: Partir del nivel de desarrollo y conocimientos previos del alumnado; Asegurar la cons-
truccién de aprendizajes significativos; Aprender a aprender; Modificar los esquemas de conocimiento; e

intensa actividad del alumno/a. Detengdmonos en el andlisis de cada uno de ellos.

* Partir del nivel de desarrollo y conocimientos previos del alumnado

La Psicologia Genética (Piaget) ha puesto de manifiesto una serie de periodos evolutivos que condicionan
en parte los posibles efectos de las experiencias educativas sobre el desarrollo del alumnado. Igualmente
se ha constatado que la intervencién educativa estd muy condicionada por las experiencias y conocimien-
tos previos que poseen los alumnos y alumnas.

* Asegurar la construccién de aprendizajes significativos, Y NO REPETITIVOS

Esto se conseguird en tanto en cuanto el nuevo material de aprendizaje se relacione con sentido con el
anterior. Este sentido puede y debe entenderse desde un punto de vista légico y desde un punto de vista
psicolégico. Para esto Gltimo son precisas tanto la funcionalidad de lo que se aprende como la motivacién

o disposicién personal para aprender.

* Aprender a aprender

La intervencién educativa debe tener como objetivo prioritario posibilitar que el alumnado realice apren-
dizajes significativos por si sélo. Por lo tanto, hay que dar relevancia a las estrategias de planificacién y
regulacién de la propia actividad de aprendizaje, apoyéndose en la memoria comprensiva frente a la
memoria repetitiva.
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* Modificar los esquemas de conocimiento QUE EL ALUMNADO POSEE

Para ello deberemos plantear situaciones de conflicto cognitivo, pero que se encuentren dentro de la Zona
de Desarrollo Préximo, llamada asi por Vygotsky debido a que se sitia entre lo que el alumno/a es capaz
de realizar o aprender por si sélo y lo que es capaz de aprender con ayuda, es decir, queda delimitado el

margen de incidencia de la accién educativa.

* ES BASICA UNA Intensa actividad del alumno/a

Dejando bien claro que no se trata de un aprendizaje independientemente a ultranza. En la educacién
escolar la intervencién del profesorado es esencial, es el mediador fundamental, y su intervencién debe
estar ajustada a los estilos de aprendizaje del alumnado. También es importante destacar la interactividad

alumno/a-alumno/a, ya que tiene repercusiones positivas en el proceso de E-A.

Tomados en conjunto, estos principios definen, por una parte una concepcién constructivista del aprendiza-
je escolar, que sitéa la actividad mental constructiva del alumnado en la base de los procesos de desarrollo
personal que trata de promover la educacién escolar; y, por otra, una concepcidn constructivista de la in-
tervencién pedagdgica, cuya idea directriz consiste en que deben crearse las condiciones adecuadas para
que los esquemas de conocimiento que construye el alumnado en el transcurso de sus experiencias sean lo

mds correctos y ricos posibles.

3.2 APORTACIONES DE LA PSICOLOGIA Y DE LAS CIENCIAS DE LA EDUCACION
AL PRIMER NIVEL DE CONCRECION CURRICULAR (DCB O DECRETOS DE Mi-
NIMOS)

« APORTACIONES PSICOLOGICAS

» Los objetivos generales planteados en este nivel de concrecién responden, casi todos, a una

concepcidn psicoldgica, ya que aparecen como capacidades cognitivas a desarrollar.

» Repasando las distintas dreas se observa que la seleccién de contenidos estd dominada por los
estadios cognitivos y la competencia cognitiva que corresponde al alumnado en las distintas

etapas.

» La metodologia, hace siempre referencia al aprendizaije significativo, a los estilos de aprendizaje

del alumnado, etc.

» Enlaevaluacién se hace referencia a la evaluacién en funcién de las caracteristicas del alumnado,

de sus posibilidades; a la evaluacién de los conocimientos previos, etc.

« APORTACIONES DE LAS CIENCIAS DE LA EDUCACION

» Buena parte de los objetivos tiene una presencia que responde a una tradicién cultural pedagégica,
a un andlisis de necesidades sociales. Estos son los que hacen referencia a la solidaridad,

cooperacion, etc.

» En los contenidos podemos apreciar la propia estructuracién en dreas, ya que es claramente

pedagdgica y disciplinar.

» En la metodologia las propuestas globalizadoras, el tratamiento experiencial, las referencias a
metodologias de taller, a la interdisciplinariedad en la Educacién Secundaria Obligatoria (ESO);
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»

»

estdn claramente vinculadas a las Ciencias de la Educacion.

En evaluacién, la evaluacién continua y formativa como algo que regula el proceso de ensefianza-

aprendizaje.

En este apartado hemos de sefialar que, la propia existencia de los niveles de concrecidn curricular

constituye una aportacién claramente pedagégica.

3.3. APORTACIONES DE LA PSICOLOGIA Y DE LAS CIENCIAS DE LA EDUCACION

AL SEGUNDO NIVEL DE CONCRECION CURRICULAR (PE)

La descripcidn o andlisis de estas aportaciones se realiza de una forma més hipotética que la anterior.

« APORTACIONES PSICOLOGICAS

»

»

»

Enfoque contextual, paradigma ecoldgico, la propia referencia evaluativa que realizamos habré

de tener en cuenta todo esto.

En la secuenciacién de contenidos encontramos criterios de la psicologia evolutiva, un ejemplo

seria la organizacién ciclica o en espiral.

Los criterios de evaluacién estdn formulados a partir de capacidades.

« APORTACIONES DE LAS CIENCIAS DE LA EDUCACION

»

»

»

»

»

»

»

»

La propia existencia del Proyecto Educativo, ya que se deriva de la concepcidn de que el curriculo

que realizamos para un Centro ha de estar adaptado a éste.
Visién contextual de la ensefianza.

Numerosos aspectos metodoldgicos, organizativos y evaluativos, como el principio de actividad,
idea de aprender a prender, globalizacién, el profesorado como guia, ayuda en plano de

igualdad, como agente promotor de la educacién del alumnado.

La idea de la evaluacién formativa y continua es una aportacién muy importante.

Los métodos y principios de evaluacién.

Las formas de agrupamiento, como la heterogeneidad.

La atencién a la diversidad y las estrategias y procedimientos de adaptacién del curriculo.

El trabajo en equipo y la colaboracién.

3.4. APORTACIONES DE LA PSICOLOGIA Y DE LAS CIENCIAS DE LA EDUCACION

AL TERCER NIVEL DE CONCRECION CURRICULAR (PA)

Aligual que en el apartado anterior realizamos la descripcién de las aportaciones de forma hipotética.

o APORTACIONES PSICOLOGICAS

»

Partir de los conocimientos previos en cada una de las unidades didécticas.
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» Utilizar recursos y estrategias motivacionales de forma habitual en las actividades de aula y

referirlo en la programacién.

» La propia organizacién globalizada de los contenidos, articuldndose en torno a bloques

significativos para favorecer el aprendizaje del alumnado.

» La secuencia de las unidades diddcticas debe hacer una estructuracién de los contenidos en la

que se proceda de lo sencillo y global a lo analitico y detallado.

» Las técnicas de organizacién de las actividades deben de responder a estos principios en la

programacion.
« APORTACIONES DE LAS CIENCIAS DE LA EDUCACION
» La propia estructuracién o “tecnologia” de la programacidn.

» Las distintas metodologias como la metodologia de taller para su desarrollo en el aula; el control
y uso de los recursos tecnoldgicos, audiovisuales y todo tipo de material didactico que requiera un

conocimiento para su empleo y uso.
» Las formas de organizacién interna del aula.
» Los criterios de evaluacién y formas de evaluar en el aula.
» La atencién a la diversidad y sus medidas de Adaptacién Curricular.
» Eltrabajo en equipo y la colaboracién.

Para finalizar el contenido teérico de este tema hemos de sefialar que, las fuentes Psicolégica y Pedagé-
gica no son las nicas que repercuten en el disefio y desarrollo del curriculo; ya que estas dos junto a la So-
ciolégica y la Epistemolégica son decisivas en todo el proceso, tanto en el Disefio Curricular prescriptivo,

como en los Proyectos Educativos, Programaciones de Aula y propuestas diddcticas concretas.

Analizado el dltimo epigrafe de contenido del tema, pasamos a continuacién a abordar lo que el mismo

aporta a nuestro trabajo como profesionales de la orientacién en el Centro.

4. IMPLICACIONES EDUCATIVAS

Partimos de la base de que la fundamentacién psicolégica y pedagégica del curriculo han permitido di-
sefiar el mismo atendiendo a las caracteristicas que el alumnado tiene a lo largo de su desarrollo. Desde
nuestro modelo de curriculo se pretende contribuir al desarrollo integral de los alumnos y alumnas, para ello
los objetivos educativos vienen definidos en términos de capacidades.

Todos los aspectos analizados a lo largo del tema fundamentan el trabajo del profesional de Orientacién

Educativa en torno a sus funciones respecto al dmbito de apoyo al proceso de ensefianza y aprendizaije.

Tal y como hemos ido analizando a lo largo de este tema, son numerosas las aportaciones que tanto desde
la Psicologia como desde la Pedagogia se hacen al disefio curricular y todas ellas han de ser tenidas en

cuenta a la hora de disefiar los procesos de E-A en el Centro y en el aula.

Por este motivo, nosotros como orientodores/os tenemos como misidn el asesorar a los diferentes sectores
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de la comunidad educativa acerca de las cuestiones resefiadas, hemos de establecer dindmicas y mecanis-
mos que favorezcan la progresiva implantacién entre el profesorado de los principios y directrices que a lo

largo del tema se han analizado.

En este caso, deberemos asesorar tanto al equipo directivo como a los érganos de coordinacién docente
(Comisién, o Equipo Técnico, de Coordinacién Pedagdgica, Departamentos Diddcticos,...) y al profeso-
rado de forma individual, sobre estos aspectos para que los tengan en cuenta a la hora de elaborar tanto
los diferentes documentos curriculares del Centro, como las programaciones didécticas y aspectos més
concretos de trabajo en el aula con el alumnado (estrategias de atencidn a la diversidad; organizacién de

grupos; trabajo en equipo,...).

Serd fundamental que, en todo momento, tengamos presentes los principios de intervencién que desde la
conjuncién de las dos fuentes se derivan. Estamos hablando de los grandes principios de la intervencién
educativa expuestos: partir del nivel de desarrollo y conocimientos previos del alumnado; asegurar la cons-
truccién de aprendizajes significativos; aprender a aprender; Modificar los esquemas de conocimiento; e
intensa actividad del alumno/a. Ya que son claves para lograr un adecuado desarrollo del alumnado en
aras a contribuir a los fines de la educacién manifestados en la LOMLOE, entre ofros, el pleno desarrollo

de la personalidad y de las capacidades de los alumnos/as...

Por Gltimo, hemos de sefialar que toda nuestra intervencién orientadora se articularia en torno a los siguien-

tes contenidos que desde el tema se desprenden para la accién docente:

* Que el proceso de ensefianza, bdsicamente, tiene que estar dirigido a un aprendizaje interno,
comprensivo del alumno/aq, y en el que el papel del profesorado va a ser el de un mediador, interprete,
que en cada momento buscard promover y extraer casi todas o todas las posibles capacidades del
alumnado.

* Que los objetivos deben representar las capacidades de nuestro alumnado, adaptados a su nivel de

desarrollo y capacidad cognitiva.

* La seleccién de contenidos debe tener un referente miltiple y no perder nunca de vista su valor
subsidiario en relacién al desarrollo del alumnado. Hemos de buscar por tanto unos contenidos que el
alumnado esté en condiciones de aprender, y que se organicen de forma atractiva y global, que sean

significativos, es decir, que tengan sentido y sean funcionales.

* De algunos aspectos del tema también se pueden deducir algunas pautas relativas a nuestra
metodologia y organizacién de la accién educativa, como: el trabajo cooperativo, el didlogo como
esquema fundamental de comunicacién, la motivacién, la interaccién con nuestro alumnado de
forma igualitaria, no directiva, sirviendo de modelo; y el empleo relevante de la tecnologia y medios

diddcticos.

5.CONCLUSION

Los contextos sociales en los que se desarrolla el sistema educativo espafiol son cada dia més complejos y
diversos y requieren, por tanto, una atencién mds particularizada; pero, a la vez, sigue siendo imprescin-
dible establecer unos pardmetros que garanticen un aprendizaje comin. La respuesta a tal heterogeneidad
de contextos y alumnado pasa, necesariamente, por una escuela inclusiva que promueva la igualdad y la

no discriminacién y elimine estereotipos y obstdculos en el acceso al aprendizaje. Y un elemento clave en
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esa direccién es, sin duda, un curriculo flexible que pueda adaptarse a las necesidades educativas de cada
alumno o alumna y a las propias del contexto en el que se produce el aprendizaje.

En base a esto podemos afirmar que la planificacién de un curriculo es una tarea que va més alld de la
simple plasmacién escrita de objetivos, contenidos, métodos y criterios de evaluacién a aplicar en cada
etapa educativa, curso, clase, etc. Planificar un curriculo significa reflexionar, debatir y decidir sobre todos

y cada uno de los elementos que intervienen en la educacién de nuestros alumnos/as.

La nueva propuesta curricular de la LOMLOE parte de ser menos prescriptiva y mds orientativa, que pro-
piciard, ademds, una mayor racionalizacién del trabajo del profesorado y un aprendizaje mas efectivo de
todo el alumnado donde deben definirse aquellos aprendizajes esenciales (conocimientos, habilidades y
actitudes) que:

* Permitan configurar un curriculo inclusivo, ajustado al concepto de «disefio universal de aprendizaje
(DUA)», comprehensivo y flexible, que responda a las necesidades de todo el alumnado, ayudando
asi a reducir la repeticién, el absentismo, el fracaso y, en definitiva, el abandono temprano.

* Resulten imprescindibles para adquirir el perfil del alumnado previamente consensuado y definido.

* Ayuden a reducir el peso curricular, propiciando asi un aprendizaje pausado y en profundidad que
facilite el trabajo colaborativo del profesorado y la aplicacién de metodologias innovadoras de
eficacia demostrada

6. BIBLIOGRAFIA, WEBGRAFIA Y LEGISLACION

Alarcén Garcia, G. y Guirao Mirén, C. (2013) El enfoque de las capacidades y las competencias transver-
sales en el EEES. Historia y Comunicacién Social. Vol. 18. N Especial Diciembre. Pags. 145-157

Alba Pastor, C. (Coord.). (2018b). Disefio Universal para el Aprendizaje: Educacién para todos y prdacticas
de ensefianza inclusivas. Madrid: Morata. 1¢ impresién 2016

CONTRERAS, J. (1994): «El curriculo como formacién», en F. Angulo y N. Blanco (coord.): Teoria y desa-
rrollo del curriculo. Archidona, Aljibe. 1994

Pdginas web como: www.educagob.educacionyfp.gob.es, www.aulaplaneta.com, www.adide.org, www.

educarenaccion.com
Ley Orgénica 2/2006, de 3 de mayo, de educacién (LOE)

Ley Orgdnica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Orgénica 2/2006, de 3 de
mayo, de Educacidn.


Guest
Rectangle


